Lublin, dn. 3.06.2014r.

Sprawozdanie z XXIII Ogolnopolskiej Konferencji Psychologii Rozwojowe;j

Zmiany rozwojowe w biegu Zycia: konteksty i perspektywy,
Lublin, 28-30 maja 2014r.

W dniach 28-30 maja 2014r. odbyla si¢ w Lublinie XXIII Ogodlnopolska Konferencja Psychologii
Rozwojowej. Organizatorem konferencji realizowanej pod tytutem Zmiany rozwojowe w biegu zycia:
konteksty i perspektywy, byt Instytut Psychologii UMCS w Lublinie oraz Sekcja Psychologii Rozwojowe;j
Polskiego Towarzystwa Psychologicznego. Mysla przewodnig konferencji byly slowa niemieckiego
filozofa epoki Oswiecenia, Johannaa Nicolaus Tetensa: Cechg szczegdlng cziowieka jest zdolnos¢ do
plastycznos$ci i predyspozycja do inicjowania wiasnego rozwoju (Philospohischen Untersuchen, cz. Die
Entwickelungdes Menschen, s. 752).

Patronaty naukowe nad konferencja sprawowali: Jego Magnificencja Rektor UMCS, prof. dr hab.
Stanistaw Michatowski, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Instytut ,,Pomnik — Centrum
Zdrowia dziecka” oraz Izba Coachingu. Patronatem honorowym objeli konferencj¢ wtadze miasta Lublina i
wojewodztwa lubelskiego. Konferencja otrzymata sponsorskie wsparcie od wielu instytucji.

W konferencji uczestniczyto okoto 200 oséb, w tym liczna grupa doktorantow. Konferencj¢ budowatly
wyktady plenarne (8), z ktorych 3 zostaly wygloszone przez gosci zagranicznych, sympozja (7), sesje
tematyczne (17), warsztaty (5) i sesje plakatowe (2). Lacznie zaprezentowano 138 referatow. Tematyka
referatéw dotyczyla pozytywnych aspektdw rozwoju w biegu Zycia, tozsamosci w kontek$cie rozwoju
osobowego, rozwoju religijnosci na przestrzeni zycia, metodologicznych probleméw analizy danych z
badan nad rozwojem w teorii i praktyce, nowych metod w diagnozie dziecka na etapie edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, jezykowego kontekstu rozwoju, poznania spotecznego: rdznic
rozwojowych 1 indywidualnych, edukacyjnych i wielowymiarowych kontekstow rozwoju, zadan
rozwojowych wylaniajacej si¢ dorostosci, relacji miedzypokoleniowych i dylematéw dorostosci,
tworczosci 1 zdolno$ci w ujeciu rozwojowym, do$wiadczania jesieni Zycia, procesé6w pamigciowych i
poznawczych w kontekscie rozwojowym, zmian rozwojowych w okresie adolescencji, podejmowania rol
rodzicielskich, metod badania rozwoju, stresu 1 jakosci zycia w ujeciu rozwojowym a takze
neuronalnych/neuropoznawczych aspektow rozwoju 1 zaburzen przebiegu zmiany rozwojowe;.

Uroczystego otwarcia konferencji dokonat Dziekan Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS, prof. zw.
dr hab. Ryszard Bera, organizatorzy konferencji: dr hab. Katarzyna Markiewicz, prof. UMCS i dr hab.
Dorota Turska, prof. UMCS. Mowe wprowadzajaca wygtosita prof. zw. dr hab. Maria Kielar-Turska —
Przewodniczaca Sekcji Psychologii Rozwojowej PTP. W atmosfere skupienia i zaciekawienia, sprzyjajaca
recepcji wyktadow, wprowadzita uczestnikéw konferencji grupa studentow II roku Pedagogiki na kierunku
Animacja, dzialajaca pod opieka dr Zbigniewa Pakuly i dr Urszuli Lenartowicz, prezentujac kilka uktadow
muzyczno-choreograficznych.

Przewodniczaca Sekcji Psychologii Rozwojowej PTP, prof. zw. dr hab. Maria Kielar-Turska, w mowie
przewodniej podkreslita coraz silniej akcentowany w badaniach nad rozwojem czlowieka wpltyw zdarzen
otaczajacej jednostke rzeczywistosci. Powodow do tak wyraznego akcentowania roli Srodowiska, innych
oso6b, kultury, oddziatywan edukacyjnych Autorka wystgpienia upatruje w zmieniajacej si¢ w szybkim
tempie rzeczywistosci, zaskakujacej nowoscia, nieprzewidywalnoscia i nietrwatoscia. Jak zauwaza, nic nie
jest takie, jak byto przed chwila. Zycie w takiej rzeczywistosci wigze si¢ z podejmowaniem nowych zadan,
a raczej wyzwan;, wymaga nie tyle umiejetnosci ciaglej adaptacji do zmieniajacych si¢ warunkow, co
otwartosci na nowe wyzwania. Przed psychologiem rozwoju czlowieka pojawiaja si¢ nowe zadania
dotyczace poznania kontekstow zycia wspotczesnego cztowicka z jednej strony, oraz sposobow
wspomagania w wypracowywaniu otwartej postawy wobec pojawiajacych si¢ wyzwan, z drugiej strony.



Nastepnie Pani Profesor skupila si¢ na analizie r6znych wymiarow rzeczywistosci, stanowigcych konteksty
rozwoju wspolczesnego czlowieka. Wérdd znaczacych czynnikow kontekstualnych wymienita czas, a
wlasciwie jego postrzeganie przez jednostke, informacje, interakcje i kulture. Profesor Maria Kielar-Turska
podkreslita w swoim wystgpieniu, iz na znaczenie kontekstu czasu w zyciu wspotczesnego czlowieka,
wskazuja podejmowane psychologiczne rozwazania teoretyczne i badania empiryczne prowadzone pod
kierunkiem takich znanych psychologoéw jak Philip Zimbardo (2009), Czestaw Nosal (2010), Wiestaw
Lukaszewski (1984). Im wigcej horyzontéw czasowych stosuje cztowiek i im szersze sg te horyzonty, tym
mniej cztowiek koncentruje si¢ na sobie, tym ma stabsze przekonanie o wlasnej wyzszej wartosci i tym
bardziej przejawia tendencje¢ do ujmowania terazniejszosci jako stanu przejsciowego. Czas psychologiczny
odbierany jest pamigciowo (przeszto§¢) i wyobrazeniowo (przysztos$¢). Jedynie terazniejszo$¢ okreslana
jest poprzez odniesienie do czasu fizycznego. Czas psychologiczny wyznaczany jest przez rytmy
biologiczne organizmu, aktywno$¢ jednostki, rodzaj zdarzen oraz przyjecie horyzontdw czasowych
(gatunkowy, narodowy, osobowy).

Analizujac kontekst informacji, Profesor Maria Kielar-Turska podkreslita, iz w $wiecie bogatym w
informacje nie chodzi o to, aby informacje gromadzi¢, ale aby wyksztalci¢ mechanizmy wyboru,
pozwalajace mniej pobiera¢, mniej gromadzi¢. Wazne staje si¢ nie ile, ale jakie informacje dopuszczamy
do naszych umystow. I to jest najwazniejszy problem naszej generacji. Cztowiek musi rozwija¢ zdolno$¢
do dowolnego powstrzymywania si¢ od przyjmowania coraz to nowych informacji, a wigc rozwija¢ wolna
wolg. To jest wlasnie nowe pole intensywnych badan psychologicznych i rozwazan filozoficznych (Bremer
2013).

Waznym kontekstem rozwoju sg interakcje. Lwa S. Wygotskiego (1971) wskazania na znaczenie interakcji
w rozwoju znalazly najmocniejszy wyraz w opisaniu podstawowego mechanizmu rozwoju, jakim jest
interioryzacja. Warunkiem koniecznym uruchamiajgcym ten mechanizm jest wejscie w kontakt z inng
osobg. Dzieki interakcji dokonuje si¢ przejScie od czynno$ci interpsychicznych do czynno$ci
intrapsychicznych i od czynno$ci o funkcji komunikacyjnej do czynnosci o funkcji regulacyjne;.

W rozwazaniach nad rozwojem cztowieka konieczne jest uwzglednienie kontekstu kultury. Szczego6lng
cze$¢ kontekstu kulturowego stanowi jezyk. Zdolno$¢ do postugiwania si¢ jezykiem w celu przetwarzania
znaczen stanowila przetomowy krok w ewolucji cztowieka (Baumeister 2011). Zagadnienie roli relacji
cztowiek-kultura dla rozwoju, znajduje odzwierciedlenie w aktualnych pracach psychologicznych (np.
Tomasello 2000) czy filozoficznych (Delsol 2003).

Na zakonczenie swojego wystapienia Profesor Maria Kielar-Turska zyczyla Uczestnikom dobrego
zagospodarowania czasu, szczegsliwych wybordéw prezentacji i aktywnych interakcji zarbwno naukowych,
jak i towarzyskich.

Wyktady plenarne wygtosili zaproszeni wybitni polscy i zagraniczni specjalisci. Wyktad inaugurujacy
obrady konferencyjne pt. Rozwo6j osobowosci: zadanie czy konieczno$¢? wygtosit prof. zw. dr hab. Piotr
Oles$ (KUL). Prelegent podkreslil, iz wspoiczesna psychologia osobowos$ci w znacznej mierze opiera si¢ na
zatozeniach koncepcji ewolucyjnej. Osobowo$¢ petni funkcj¢ centralnego systemu adaptacji, a zatem
zmiany i rozw0j osobowosci sg biologiczno-spoleczng konieczno$ciag w sytuacji zmieniajacych sie
warunkow zewnetrznych. Jak przebiegajg procesy zmian na poziomie cech, charakterystycznych adaptacji i
systemu znaczen osobistych? Zmiany nasilenia cech wynikaja z kumulacji do§wiadczen, ,,zmgczenia
materialu” 1 rosngcej Swiadomosci skutkow zachowania. Zmiany charakterystycznych przystosowan —
celow, dazen, przekonan i postaw — wynikaja z interakcji wymagan i zadan oraz optymalnego napigcia
miedzy predyspozycjami (cechy, zdolno$ci) a aktywnoscia (adaptacje). Na tym poziomie funkcjonuje
zasada odnawialnos$ci zasobow rozwojowych, zaangazowanie w nowe cele przywraca zdolnos¢ do
intensywnej aktywno$ci. Na poziomie systemu znaczen osobistych i tozsamos$ci narracyjnej zmiany sg
pochodng aktywnosci wlasnej podmiotu. Wielka zmiana zyciowa mozliwa jest dzigki cigglo$ci w zakresie
priorytetow zyciowych i frustracji zwigzanej z realizowanymi dazeniami. Reguly funkcjonowania i zmian
systemu osobowo$ci wynikaja z dynamicznej rownowagi miedzy procesami transgresji i integraciji.



Pani dr hab. Dorota Czyzowska (Uniwersytet Jagiellonski) przedstawita wyktad plenarny na temat Etyka
troski — perspektywa psychologiczna. W ramach wyktadu rozwazone zostaly kwestie dotyczace istoty i
znaczenia etyki troski oraz rozwoju mys$lenia moralnego skoncentrowanego na trosce, a takze mozliwosci
stymulowania tego rozwoju. Prelegentka podkreslita, iz etyka troski to teoria moralna i stanowisko etyki
relacyjnej, w ktorym za fundament ludzkiej egzystencji i moralno$ci uznaje si¢ oparte na trosce relacje z
innymi ludzmi oraz dbalos¢ i odpowiedzialnos¢ za innych i ich dobro. Temat troski do dyskursu
akademickiego i psychologii rozwoju cztowieka wprowadzita Carol Gilligan (1982), ktorej zdaniem ludzie
moga doswiadcza¢ moralno$ci na co najmniej dwa sposoby, a rozwazajac kwestie moralne, uzywac¢ dwoch
odmiennych gltoséw moralnych. Jednym z tych gltoséw jest pomijany przez wielu badaczy i stabo styszalny
w spoleczenstwie patriarchalnym glos troski, drugim opisany przez Kohlberga glos sprawiedliwosci. Osoba
poshugujaca si¢ glosem troski spostrzega problemy moralne w kategoriach konfliktu odpowiedzialnos$ci, a
rozwigzujac moralne problemy, kieruje si¢ zasada niekrzywdzenia (nonviolence). Logika lezaca u podioza
etyki troski jest psychologiczna logika relacji miedzyludzkich zasadniczo roéznigca si¢ od formalnej logiki
sprawiedliwosci skoncentrowanej na bezstronno$ci, réwnosci i wzajemnos$ci. Gilligan opisuje rozwoj
myslenia moralnego skoncentrowanego na trosce i odpowiedzialno$ci za innych, wyrdzniajac trzy stadia
gtéwne 1 dwa stadia przejSciowe. Rozwoj w tym ujeciu polega na przejsciu od egocentryzmu, skupieniu na
sobie i wlasnych potrzebach z catkowitym pomini¢ciem innych osob, poprzez konwencjonalny sposob
rozumienia dobroci i skfonno$¢ do samoposwiecenia w kierunku autonomii i rownowagi miedzy dbatoscia
o siebie a troska o innych, miedzy egoizmem i odpowiedzialnos$cig za bliznich.

W wyktadzie zatytulowanym Zaburzenia uczenia u dzieci i ich rodzicow — na przykladzie rodzinnego
ryzyka dysleksji (familialrisk of dyslexia), prof. zw. dr hab. Grazyna Krasowicz-Kupis zaprezentowata
wyniki czg$ci badan prowadzonych przez Zespot Specyficznych Zaburzen Uczenia w Instytucie Badan
Edukacyjnych, a dotyczacych wczesnej diagnozy specyficznych zaburzen uczenia. Wyktad koncentrowat
si¢ na aspekcie dotyczacym mozliwosci wykrywania zagrozenia dysleksja i wspomagania dzieci, ktore
jeszcze nie rozpoczely formalnej nauki czytania i pisania, albo sg na jej progu. Wyniki badan grupy 600
uczniow na progu edukacji pokazaty, ze badanie rodzinnego ryzyka jest trafng droga odnajdywania dzieci z
réznego rodzaju problemami w czytaniu, pisaniu i sprawno$ciach jezykowych, ktére moga skutkowaé
pojawieniem si¢ pelnoobjawowej dysleksji rozwojowej. Ten obszar nie byt dotychczas badany w Polsce.

Wyktad zatytutowany Executive functioning as a structural component of ability to learn wyglosita Assoc.
prof. Iveta Kovalcikova, PhD, vice president for the International Association of Cognitive Education and
Psychology, z Uniwersytetu w Preszowie (Wschodnia Stowacja). Prelegentka omowita wyniki badan
pilotazowych, dotyczacych poznawczych aspektéw rozwoju, szczeg6élnie w zakresie funkcji zarzadczych
(wykonawczych, executive function). Zaprezentowane badania interdyscyplinarne odnosza si¢ do pomiaru
i oceny funkcji poznawczych i wykonawczych dzieci 9-10 letnich. Uzyskane rezultaty umozliwiaja
zrozumienie proceséw zaburzenia poznawczego rozwoju dzieci uczacych si¢ oraz ukazuja metody
interwencji wspomagajacej rozwoj

Wyktad plenarny dr hab. prof. GWSH Adama Niemczynskiego, nosit tytul Rozwdj po adolescencji w
perspektywie biologicznej i kulturowej. Nawigzujac do tradycji, z Wundtem u jej poczatkéw autor
przedstawil spoteczno-kulturowg teorie¢ rozwoju czlowieka w pelnym cyklu zycia indywidualnego.
Odwotujac si¢ do zatozen teorii Wygotskiego, wskazal droge rozwoju dziecka, skladajacag si¢ z
przeksztalcen pierwotnych funkcji psychicznych wedle kulturowych form spolecznej interakcji. Jak
podkreslit Prelegent, wkiad wielu wspoélczesnych autorow anglosaskich, jak Wertsch, Harre, Haste,
stosujacych analizy Wygotskiego do badan kultury jako niezaleznego od biologii zrodia rozwoju
umystowego jest tutaj na rzeczy. Chomsky i znaczenie uniwersalnej gramatyki w rozwoju mowy ojczystej
U dzieci réznych wspolnot jezykowych tez naleza do tego nurtu badan. Macnamara to samo podejscie
stosuje w badaniach nad semantycznym rozwojem dziecka, a zwlaszcza w studiach nad logicznymi
aspektami umyshu i zdolnoscig do idealizacji.

Profesor J. Glozmam (Lomonosov Moscow State University) wyglosita wyklad zatytutowany Main
principles of neuropsychological remediation of learning disabled children. Prelegentka zwrdcita uwage na
korygujaca funkcje szkolnictwa, jego gtéwne zadania i zasady dziatan, w nawigzaniu do Kkoncepcji
Wygotskiego. W wyktadzie omowionych zostato 11 zasad: 1/ neuropsychologiczna ocena mozliwos$ci
dziecka; 2/ zasada kompleksow korygujacych; 3/ zasada systemoéw korygujacych; 4/ zasada emocjonalnego
zaangazowania i motywacji dziecka; 5/ zasada indywidualnej korekty; 6/ zasada sfery najblizszego



rozwoju; 7/ zasada poszukiwania skutecznych form oddzialywania; 8/ zasada optymalnego nauczania; 9/
zasada rosnacych wymagan; 10/ zasada wspotpracy z rodzicami i 11/ zasada podejsécia zintegrowanego.

Profesor Ludmila Obughova (Moscov Psychological and Educational University) wyglosita wyktad na
temat Hypotheses about the of appearance the new in mental development. Prelegentka podkreslita, iz
psychologowie chetnie zapoznaja si¢ z nowymi osiagnieciami w rdéznych obszarach wiedzy dotyczacej
rozwoju, co doprowadzitlo do wielu hipotez naukowych. Wsr6d nich sg dobrze znane zasady: zasada
zroznicowania (Werner); zasady integracji elementéw czastkowych w catos¢ zespol (Wygotski);
warunkowanie klasyczne (Pawlow), warunkowanie instrumentalne (Skinner), imitacja modelu (Wallon,
Bandura). Hipotezy te sg dobrze znane w psychologii rozwojowej. Do nich powinna by¢ dotgczona zasada
"zaklinowania" (Elkonin). Mechanizm zaklinowanie przejawia si¢ w réznych sytuacjach, gdzie w rozwoju
pojawia si¢ ,,nowe”. Taka nowa sytuacja jest na przyktad przejscie od przedszkola do szkoty, gdy dzieci
napotykajg szereg nowych doswiadczen, z ktorymi nie zawsze mogg sobie skutecznie poradzic.

Waznym wydarzeniem na konferencji bylo uroczyste wrgczenie Nagrody im Stefana Szumana za najlepsza
publikacje w dziedzinie psychologii rozwojowej. Jej Laureatem zostal dr hab. Jan Cieciuch (Wyzsza
Szkota Finanséw 1 Zarzadzania w Warszawie). Jego wyktad zatytulowany Ksztattowanie si¢ systemu
warto$ci od dziecinstwa do wczesnej dorostoéci zawieral wyniki badan nad rozwojem struktury oraz
preferencji warto$ci dzieci i mtodziezy od 5 do 25 roku zycia (N = 8027), zaprezentowane w nagrodzone;j
ksigzce. Podjeta zostata takze proba ich krytycznej oceny w $wietle aktualnie prowadzonych dyskusji.
Badania zostaly oparte na teorii warto§ci Schwartza, godnie z ktorg warto$ci definiuje jako poznawcze
reprezentacja motywacyjnego, godnego pozadania, ponadsytuacyjnego celu. W ramach aplikacji tej teorii
do badan nad rozwojem dokonano reinterpretacji pojecia wartosci jako efektu interakcji tendencji
motywacyjnych z wptywami kulturowymi. Okazato si¢, Ze juz w okresie przedszkolnym struktura wartosci
nabiera ksztalttow kolowych, a jej rozwoj polega na rdéznicowaniu si¢ sgsiadujacych wartosci. Rozwdj
preferencji, opisany na podstawie badan podluznych i poprzecznych, uklada si¢ zasadniczo zgodnie z
konsekwencjami struktury kotowej. Wzrost preferencji wartos$ci z jednego obszaru kota wspotwystepuje ze
spadkiem preferencji wartosci z przeciwnego obszaru kota. Szczegbdlnie wyrazne zmiany w hierarchii
warto$ci zanotowano w wieku 10-11, 15 oraz 18 lat.

W pierwszym dniu konferencji Uczestnicy mogli wzia¢ udziat w dwoch zgloszonych sympozjach: 1.
Rozw¢j religijnosci mtodziezy i cztowieka dorostego (prowadzacy dr hab. Matgorzata Tatala, dyskutant dr
Anna Tychmanowicz) oraz 2. Pozytywne aspekty rozwoju w biegu zycia — (prowadzacy: dr hab. Ludwika
Wojciechowska dr hab. Hanna Liberska, prof. UKW, dyskutant dr hab. Maria Czerwinska-Jasiewicz, prof.
UKSW. W tym czasie odbywaly sie¢ rOwnoczesnie cztery sesje tematyczne: - Wielowymiarowy kontekst
rozwoju, - Edukacyjne konteksty rozwoju, - Konteksty rozwoju kompetencji, - Zadania rozwojowe
wylaniajacej si¢ dorostosci (cz. 1).

W drugim dniu obrad odbyly si¢ trzy zgloszone sympozja: 1. Tozsamos¢ w kontekscie rozwoju osobowego
(prowadzacy: dr hab. Dorota Czyzowska, dr hab. Jan Cieciuch Dyskutant: dr hab. Mariola Bidzan, prof.
UG), 2. Jezykowy kontekst rozwoju (prowadzacy: prof. zw. dr hab. Maria Kielar—Turska Dyskutant: prof.
zw. dr hab. Grazyna Krasowicz-Kupis) oraz 3. Metodologiczne problemy analizy danych z badan nad
rozwojem — teoria i praktyka. (prowadzacy: mgr Magdalena Kosno, Dyskutant: prof. zw. dr hab. Janusz
Trempata). Ponadto uczestnicy konferencji mogli wzigé udziat w 9 sesjach tematycznych: - Zadania
rozwojowe wylaniajacej si¢ dorostosci. (cz. 2.). - Relacje migdzypokoleniowe i dylematy dorostosci, -
Neuronalne/neuropoznawcze aspekty rozwoju i zaburzenia przebiegu zmiany rozwojowej, - Zaburzenia
przebiegu zmiany rozwojowej, - Tworczo$¢ i zdolnosci w ujeciu rozwojowym, Doswiadczanie jesieni
zycia, - Procesy pamigciowe i poznawcze w kontekscie rozwojowym, - Gdy rozwoj napotyka na trudnosci,
- Adolescencja: obrazy, obszary zmian rozwojowych. Czgs¢ 1.



W drugim dniu obrad odbyty si¢ rowniez dwie sesje plakatowe, w czasie ktorych zaprezentowano 31
posterow. Ich tematyka byta zréznicowana. Autorzy prezentowali w skrotowej lecz atrakcyjnej formie
przeglad badan oraz wyniki prac empirycznych.

W tym samym dniu odbyto si¢ 5 warsztatow: - (Sposoby analizy wynikéw zebranych w badaniach
longitudinalnych, prowadzacy: dr hab. Jan Cieciuch; - By¢ soba w relacjach - Coaching relacji w oparciu o
warto$ci 1 tozsamos$¢, prowadzacy: mgr Dagmara Migsek; - Plama. Warsztat tworczo$ci na materiale
rysunkowym, prowadzacy: dr Urszula Gembara; - Diagnoza neuropsychologiczna ADHD, prowadzacy dr
hab. Aneta R. Borkowska, prof. UMCS; - Metoda Dobrego Startu (MDS) i Metoda Ruchu Rozwijajacego
(MRR) w komplementarnym wspomaganiu rozwoju dzieci, prowadzacy prof. zw. dr hab. Marta
Bogdanowicz.

W trzecim dniu obrad odbyty si¢ dwa zgloszone sympozja: 1. Poznanie spoteczne: réznice rozwojowe i
indywidualne (prowadzgcy: dr hab. Adam Putko, dyskutant: prof. dr hab. Barbara Bokus), 2. Nowe metody
w diagnozie dziecka na etapie edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, prowadzacy (prof. zw. dr hab.
Grazyna Krasowicz—Kupis, dyskutant: dr hab. Aneta R. Borkowska, prof. UMCS). Jednoczes$nie miaty
miejsce cztery sesje tematyczne: Adolescencja - obrazy, obszary zmian rozwojowych w adolescenciji.
Cze$¢ 2, - Metody badania rozwoju, - Podejmowanie 16l rodzicielskich, - Stres a jako$¢ zycia w ujeciu
rozwojowym.

W pierwszym dniu obrad konferencyjnych odbylo si¢ Walne Zgromadzenie Cztonkéw Sekcji Psychologii
Rozwojowej PTP, podczas ktorego wybrany zostat nowy Zarzad Sekcji. Pracom Sekcji w nowej kadencji
przewodniczy¢ bedg: prof. dr hab. Maria Kielar-Turska (przewodniczaca) oraz wiceprzewodniczacy: dr
hab. Dorota Czyzowska i dr hab. Jan Cieciuch.

Konferencje zakonczyta Profesor Maria Kielar-Turska, wystapieniem podsumowujacym wydarzenia, jakie
miaty miejsce podczas XXIII OKPR. Przedstawiajac wstepne statystyki, odnoszace si¢ wykladow,
sympozjow, sesji tematycznych, plakatowych i warsztatowych Przewodniczaca Sekcji Psychologii
Rozwojowej PTP podkreslita, iz sama zdotata uczestniczy¢ zaledwie w 15% wydarzen, co §wiadczy o
bogatym programie ale tez napigtym harmonogramie konferencji. Zwrocita uwage, ze kazdy w wykltadow
plenarnych byt uczta duchowa, zar6wno przypominajagc nowym tekstem to, co po czesci wiemy, jak i
wyprowadzajac poza to, co znane, rysujac nowe perspektywy poszukiwan badawczych. Juz na poczgtku P.
Ole$ pokazatl, ze musimy si¢ zmieniac, bo to koniecznoé¢, a rozw6j wymaga co najmniej podejmowania
zadan; jest wyzwaniem. Rézne sposoby odpowiadania na pytanie o rozwdj jako powstawanie czego$
nowego przypomniala L. Obughova i przedstawila w tym kontekscie interesujaca koncepcje klinowania.
autorstwa D. Elkonina.

Koncepcje psychologiczne sa w stanie wptywa¢ na myslenie spoteczenstw, czego przyktadem jest,
zdaniem D. Czyzowskiej, koncepcja Gilligan, do ktorej wcigz odwotuja sie nie tylko psychologowie. Glos
troski okazuje si¢ wazny dla kazdego, bez wzgledu na jego polityczne, psychologiczne czy kulturowe
orientacje. Jak wazne jest uwzglednianie w badaniach nad rozwojem specyfiki kulturowej, tego
wszystkiego, co pochodzi z okreslonej wspolnoty kulturowej i w sposob specyficzny przenika jednostkowy
umyst podkre§lal A. Niemczynski. Ten wyklad u$wiadamial, by nie tracac z oczu osiggni¢¢ badan
neurobiologicznych, by¢ uwaznym na wptywy kultury w rozwoju.

Z kolei J. Cieciuch zwracatl uwage, ze w badaniach nad zachowaniami cztowieka warto zwroci¢ uwage na
te zwigzane z uznawaniem czego$§ za wazne. Przez psychologdw rozwoju podejmowane sg problemy,
ktoérych zglebianie prowadzi w konsekwencji do zapewnienia warunkéw wystepowania zmian
rozwojowych tam, gdzie progresywna trajektoria z réoznych powodow zostala zaburzona. O badaniach w
tym zakresiec w odniesieniu do zaburzen czytania méwita G. Krasowicz-Kupis, a w odniesieniu do
umiejetnosci uczenia si¢ w ogodle — |. Kovalcikova. O wspomaganiu rozwoju jako kreacji a nie korekcji
mowita J. Glozmam. Wspomaganie powinno by¢ zorientowane na proces, mie¢ kompleksowy charakter i
prowadzi¢ do zrownowazenia procesOw mentalnych i osobowosci dziecka.



Wsrdd tematow wystapien na sympozjach, sesjach tematycznych i plakatowych zaznaczyly si¢ m.in. takie
obszary teoretycznych rozwazan i empirycznych poszukiwan jak: - psychologiczne problemy edukaciji, z
zaakcentowaniem sposobu przekazywania przez nauczyciela informacji zwrotnych uczniom; - zagadnienia
rozwoju w wieku senioralnym; - metody badania rozwoju i analizowania zebranych danych. Zaznaczyly si¢
takze pewne tendencje w podejmowaniu i opracowywaniu zagadnien, a mianowicie: - proby typologii
badanego zjawiska, - opracowywanie nowych metod (tlumaczenie i transmisja kulturowa lub
konstruowanie nowych metod); - pokazywanie jak psychologia rozwoju odpowiada na zapotrzebowania
codziennego zycia ludzi.

Zegnajac si¢ z Uczestnikami XXIII OKPR, Profesor Maria Kielar-Turska zaprosita wszystkich do udziatu

w XXIV OKPR, ktorej gospodarzem w roku 2015 begdzie Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego w
Warszawie.

Dr hab. Katarzyna Markiewicz, prof. UMCS



